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Ozet: Arastirma, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin FATIH projesi ile gergeklestirilen etkilesimli
tahta uygulamasi ve kullammma iliskin goriislerini belirlemek amaci ile yapilmistir. Arastirmanin
drmeklemini FATIH projesi kapsaminda etkilesimli tahtanin amaclarina ve kullanimina dair hizmet ici
egitimi almig ve siiflarinda etkilesimli tahta bulunan, Konya ili merkezinde yer alan bir meslek lisesinde
gorev yapan Tirk Dili ve Edebiyatt 6gretmenlerinin tamami olusturmustur. Nitel bir ¢alisma olan
aragtirmada goriisme yontemi kullanilmis, elde edilen veriler “betimsel analiz” den yararlanilarak analiz
edilmis ve yorumlanmistir. Arastirma verilerine gore Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin etkilesimli
tahta donanimini internet baglantis1 ve elektrik kesintileri diginda yeterli; ancak etkilesimli tahta
kullanimina y6nelik verilen hizmet i¢i egitimi genel olarak yetersiz bulduklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Ogretmenler etkilesimli tahtay1 derslerde cogunlukla video izleme, miizik dinleme amaciyla; dersin de
ozellikle gelisme ve sonug boliimlerinde kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerden etkilesimli tahtanin
ogrencinin kavramasini kolaylastirdigi, derse dikkat ¢ektigi, dersin daha kisa siirede islenmesini sagladigi
gibi olumlu goriislerin yam sira etkilesimli tahta kullanma becerisi zaman aldig1 igin 6grencinin dikkatini
dagittigi ve dersi olumsuz etkiledigi goriisiinii belirtenler de olmustur. Sonug olarak, Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenleri bazi eksiklerine ve ¢ogunlukla bilgisayar gérevinde kullanilmasina ragmen etkilesimli tahta
uygulamasindan memnun olduklarini ifade etmislerdir, diyebiliriz.
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1. Giris

Diinyada, hizla gelisen bilgi toplumunda, bilgiye ulasmanin en hizli ve en kolay yollarinin sayisi
her gecen giin biraz daha artmaktadir. Gelisen bu bilgi teknolojileri egitim sistemine uygulanarak
geng nesiller bilgiyle en kestirme yoldan tanistirlmaktadir. Ozelikle egitimde &nde giden
iilkelerde, oOgrencilerin teknolojiyi kullanarak en kisa yoldan bilgiye ulagmasi amaci
dogrultusunda teknolojik gelismeler egitimi destekleyici materyaller olarak kullanilmaktadir.
Kisacasi egitim kurumlari, toplumun gereksinimleri dogrultusunda, 6grencileri bilgi cagina
uygun, bilgi toplumunun 6zelliklerini géz Oniinde tutarak gelistirmektedir (Akkoyunlu, 1998).
Geligmis bir¢ok iilkede oldugu gibi Tirkiye de teknolojiyi kullanan ve bilgisayar okuryazari bir
toplum yaratmayr hedeflemis, bu hedef dogrultusunda 19601 yillarda kamu ve 06zel sektor
kuruluslarinda gesitli gelismeler gostermistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), egitimde bilgisayar
kullanilmas1 amaciyla ilk resmi girisime 1984 yilinda "Ortadgretimde Bilgisayar Egitimi Ihtisas
Komisyonu” nun olusturulmasi ile baglamistir (Keser, 2011). 1990’1 yillarda MEB ve diger
kuruluslarla (6rn. Diinya Bankasi, Ulastirma Bakanlig1) birlikte yiiriitiilen projeler (Temel Egitim
Projesi, Egitime %100 Destek, Bilgisayarli Egitime Destek, INTEL, vb.) ile egitimde bilgisayar
kullanim1 ve okullarda Bilisim Teknolojisi smiflarinin olusturulmasia yonelik calismalar
yapilmistir. 2010 yilinin Kasim ayindan itibaren ise MEB ve Ulastirma Bakanliginin isgbirligi ile
okuldncesi, ilkégretim ve ortadgretim kademelerinde dersliklere bilisim teknolojisi araglart
saglanarak bilisim teknolojisi destekli ogretimin gergeklestirilmesini hedefleyen Firsatlari
Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesinin uygulanmasina baslanmistir
(MEB, 2012). Proje kapsaminda da tiim dersliklere kablolu internet ve etkilesimli tahta baglantis
kurulmasi planlanmistir (Keser & Cetinkaya, 2013, s. 379).



Egitimin her alaninda oldugu gibi bu projede de 6gretmenler projeyi hayata gegirecek kisilerdir.
Ogretmenlerin katilimi ve katkis1 olmadan proje bir ise yaramayacag icin dgretmenlerin projeye
iligkin uygulamalar1 ile 6gretmenlere verilen hizmet i¢i egitimlerin uygunlugu ¢ok onemlidir
(Kayaduman, Sirakaya, & Seferoglu, 2011) (Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan, & Cicek, 2011).
FATIH projesi ile etkin olarak kullanmima gegirilmeye ¢alisilan interaktif tahta veya etkilesimli
tahta olarak da isimlendirilen tahta projenin 6nemli 6gretim araglarindan biridir. Gilinlimiiz
okullarmda kullanimi hizli bir sekilde yayginlasan etkilesimli tahta (Tarman, 2011) basta ingiltere
olmak iizere Avustralya, Italya, Meksika gibi pek cok iilkede yaygin olarak kullanilmaya
baslanmustir. Ornegin Ingiltere’deki ilkdgretim okullarinin tamaminin ve orta dereceli okullarin
da % 98’inin akill1 tahtay1 kullandiklari tespit edilmistir (Lai, 2010) (Torff & Tirotta, 2010).

Akilli veya etkilesimli tahtanin 6grenme siirecine iliskin arastirmalar incelendiginde 6grencinin
dikkatini cekme, bilisim becerilerini gelistirme, derse katilimini saglama, 6grenci motivasyonunu
ve anlamli 6grenmeyi, 0grenme siirecinde Ogrencilerin akademik basarilarini ve tutumlarini
artirma yoniinde olumlu etkilerine dair bulgular oldugu goriilmektedir (Akgayir, 2011) (Siinkiir,
Sanli, & Arabaci, 2011) (Kaya & Kogak Usluel, 2011) (Lipton & Lipton, 2010) (Akdemir, 2009)
(Altingelik, 2009) (Tataroglu, 2009) (Ekici, 2008) (Smith, Higgins, Wall, & Miller, 2005).

Tirkiye’de etkilesimli tahtaya iliskin arastirmalar incelendiginde, Tiirk Dili ve Edebiyati
derslerinde etkilesimli tahta kullanimina iligkin bir arastirmaya rastlanmamustir. Tiirk Dili ve
Edebiyati dersinde etkilesimli tahta kullanimina iligkin 6gretmen goriiglerinin alindig1 bu ¢aligma
ile hem Fatih projesi uygulamasina, hem de etkilesimli tahta kullaniminda 6gretmenlere katki
saglanacag diigiiniilmektedir.

Bu calismanin amact Tiirk Dili ve Edebiyati &gretmenlerinin FATIH projesi kapsaminda
gergeklestirilen etkilesimli tahta (ET) uygulamasi ve kullanimu ile ilgili gériislerine ulagmaktir.
Bu amag dogrultusunda agagidaki alt amaclara ulagilmaya galigilmistir;

- Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin ET uygulamasinin alt yapisi ve donaninmu ile ilgili
goriisleri nelerdir?

- Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin ET kullanimu ile ilgili verilen hizmet i¢i egitime
iligkin gortisleri nelerdir?

- Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin ET kullanim yeterliliklerine iliskin goriisleri
nelerdir?

- Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin ET kullammmimin Tirk Dili ve Edebiyati
ogretimine etkisine iliskin gortisleri nelerdir?

- Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin ET kullaniminin daha etkili olmasi igin onerileri
nelerdir?

2. Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, kullanilan veri toplama araci ve veri ¢oziimleme
yontemi agiklanmustir.

2. 1. Arastirma Modeli

Nitel arastirma, sosyal bilimler arastirmalarinda tlimevarimer bir yaklasim kullanan, dogal
ortamlarda tanimlayici veri toplama teknigini ve arastirma deneklerinin bakis agilarini vurgulayan
bir yaklasimdir (Bogdan & Biklen, 2006). Nitel arastirma gézlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama ydntemlerinin kullanildigi, olgularin dogal ortaminda gergekei ve biitlinciil
bir bigimde ortaya konulmasinin amaglandigi bir arastirma yontemidir. Durum incelemesi ise var
olan uygulama orneklerini nasil sorusu ile ortaya koymaya calisir (Yildirnm & Simsek, 2013).
Yaptigimiz bu aragtirma da Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin etkilesimli tahta uygulamasina
iliskin gorislerinin, var olan uygulamanin belirlenmesi amaciyla, nitel aragtirma olarak ve durum
incelemesi deseninde gergeklestirilmistir.



2. 2. Calisma Grubu

Arastirmada  Kkolaylikla bulunabileni 6rnekleme (convenience sampling) yonteminden
yararlanilmistir. Bu yontem yakin ¢evrede, ulasilmasi kolay, arastirmaciya ictenlikle yardimci
olabilecek, caligmaya goniilliikle katilan bireylerden olusan bir 6rneklemedir (Yildirim & Simsek,
2013) (Erkus, 2009) (Kus, 2013). Bu baglamda ¢alisma grubunu Konya ili merkezinde yer alan
bir meslek lisesinde gorev yapan Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin tamami (alt1 6gretmen)
olusturmustur. Tablo1’de ¢alisma grubunun 6zelliklerine yer verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubu ve Ozellikleri

Ogretmen Cinsiyeti Kidemi Yast
Oart1 K 20 42
Oprt-2 E 20 42
Oprt-3 E 11 34
Opri-4 K 16 41
Oprt-5 K 15 37
Ogrt-6 K 14 35

Calismaya katilan 6gretmenlerin 2’si erkek 4’{i kadindir. Ogretmenler 11, 14, 15, 16 ve ikisi 20
yillik kideme sahiptir. Bayanlarin yaslar1 35, 37, 41 ve 44 iken erkeklerin yaslar1 34 ve 42°dir. Bu
Ogretmenlerin tamamu etkilesimli tahta kullanimina iligkin hizmet i¢i egitim almislardir.

2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada nitel ¢alisma yontemlerinden goriisme kullanilmigtir. Yildirim ve Simsek’e gore;
“yirminci ylizyilin son ¢eyreginde pek ¢ok sosyal bilim alaninda goriisme, etkili bir veri
toplama yontemi olarak yerini almistir” (2013, s. 147).

Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis goériisme formu ile toplanmistir. Gorlisme formu

hazirlanirken etkilesimli tahta kullanma olanagina sahip biri doktora yapan olmak {izere dort

edebiyat 6gretmeni ile 6n gorismeler yapilmis ve konu ile ilgili literatiir incelenmistir. Elde
edilen veriler 1s181nda goriisme formu hazirlanmis, form egitim programlari ve 6gretim alanindan
bir, egitim teknolojisi alanindan da bir olmak {izere toplam iki 6gretim iiyesine incelettirilmis,
onlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda son haline getirilmistir. Gorlisme formu 9 acik uglu
sorudan olusmus, goriismeler 6gretmenler odasinda birebir olarak gerceklestirilmistir. Gortismede
ses kayd1 yapilmig, Kayitlar daha sonra yazili hale getirilerek kontrol etmeleri amaciyla goriisiilen
Ogretmenlere gosterilmis ve onlarin onaylar1 alinmastir.

2. 4. Veri Coziimleme Yontemi

Elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde Strauss ve Corbin’in dnerdigi iki veri analiz siirecinden
betimsel analiz kullanilmistir (Yildimm & Simsek, 2013, s. 255). Yann yapilandirilmis
goriismelerin analizinde ilk olarak goriismelerdeki ses kayitlari bir arastirmaci tarafindan
dinlenmis ve bunlarin dokiimii yapilmistir. Giivenirlik ve inandiricilik agisindan bagimsiz bir
aragtirmaci tarafindan da ses kayitlar1 dinlenmis ve yaziya aktarim dogrulugu kontrol edilmistir.

Arastirmada ilk olarak arastirma ve goriisme sorularindan ve arastirmanin  kavramsal
cercevesinden yola ¢ikilarak veri analizi i¢in bir ¢ergceve olusturulmus, bu ¢ergeveye gore iki ayri
aragtirmaci verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegini ve sunulacagini ayri ayri belirlemis,
benzer olan temalar arastirma i¢in kabul edilmistir. Daha sonra elde edilen veriler, olusturulan
cerceve ve temalara gore secilmis, anlamli ve mantikli bir bigimde bir araya getirilmistir. Son
asamada ise diizenlenen veriler tanimlanmis, gerekli yerler dogrudan alintilarla desteklenmis,



tanimlanan bulgular agiklanmus, iligkilendirilmis ve karsilagtirmalar yapilarak sunulmustur
(Yildirm & Simsek, 2013). Ogretmenlerden yapilan dogrudan alintilarda arastirma etigi
cercevesinde kimlik belirtilmemesi igin katilimer isimleri (O1), ...(06) olarak kodlanmustir.
Yildirim ve Simsek’in (S. 256) belirttigi gibi betimsel analiz su dort asamada gergeklesmistir:

a. Betimsel Analiz icin Bir Cerceve Olusturma: Bu asamada goriisme sorularindan veri
analizi i¢in bir ¢erceve olusturulur. Bu ger¢eveye gore verilerin hangi temalar altinda
diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenir. Calisgma asagida belirtilen ¢ercevede
diizenlenmistir:

- QGoriismede sorulan ilk soru Ogretmenlerin “etkilesimli tahtanin alt yapisi ve
donanimi” ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir.

- Goriismede sorulan ikinci soru 6gretmenlerin “etkilesimli tahta kullanimina iliskin
verilen hizmet i¢i egitim” ile ilgili gdriislerini ortaya ¢ikarmayi amaclamaktadir.

- Goriismede sorulan igiincti, dordiincii, besinci ve altinct sorularda Ogretmenlerin
“etkilesimli tahta kullanimi”na iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmak amag¢lanmistir. Bu
baglamda etkilesimli tahtanin derslerde ne siklikta, dersin hangi boliimiinde, hangi
konularda, hangi 6zellikleri ile kullanildigi bulunmaya ¢aligilmustir.

- Gorismede sorulan yedinci ve sekizinci sorularda 6gretmenlerin “etkilesimli tahtanin
dersin 6gretimine etkileri’ne iligskin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaglanmustir.

- Son olarak, goriismede sorulan dokuzuncu soruda 6gretmenlerin “etkilesimli tahta ile
ilgili 6nerileri”ne ulagilmak amaglanmigtir.

b. Tematik Cerceveye Gore Temalarm islenmesi: Bu basamakta olusturulan gercevelere
gore elde edilen veriler okunur, tamimlama amaciyla segilir, anlamli ve mantikli bir
bicimde bir araya getirilerek diizenlenir. Calismada 6gretmen gériismelerinden alinan
veriler, yukarida cizilen ¢ergevenin i¢ine uygun sekilde yerlestirilmistir. Bir soruya
verilen cevapta bagka bir sorunun cevabmin oldugu goriildiigiinde bu tiir cevaplar,
sorulara uygun sekilde yerlestirilmistir.

C. Bulgularin Tanimlanmasi: Elde edilen verilerin tamimlandigi, gerekli yerlerde dogrudan
alintilara yer verilen asamadir. Caligmada da sorulan sorulara alinan cevaplar yani elde
edilen verilere, zaman zaman alintilarla yer verilmistir.

d. Bulgularin Yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin agiklanmasi, iligkilendirilmesi ve
anlamlandirilmasi, neden-sonug iliskilerinin agiklanmasi asamasidir. Calismada elde
edilen veriler ogretmenlerin konuyla ilgili genel goriislerine ulasmamizi saglamig
yorumlanarak sunulmustur.

3. Bulgular ve Yorumlar

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin etkilesimli tahta ile ilgili gortislerine yer verildigi bu
boliim sirasi ile alt yapt ve donanim, etkilesimli tahta kullanimi icin verilen hizmet i¢i egitim,
Ogretmenlerin etkilesimli tahtayr kullanim yeterlilikleri ile etkilesimli tahta kullaniminin Tiirk
Dili ve Edebiyati 6gretimine etkisi ve 6gretmenlerin 6nerilerinden olusmaktadir.

3. 1. Etkilesimli Tahtanin Alt Yapisi ve Donamimina iliskin Bulgular

Arastirmada Oncelikle dgretmenlere etkilesimli tahta i¢in okullarmin alt yapisi ve donanimini
nasil bulduklari, bunun tahtalar1 verimli bir sekilde kullanmalarina iliskin etkisi sorulmustur.
Ogretmenler okulda internet baglantis1 olmadigini, genel elektrik kesintileri oldugu zamanlarda
tahtayr kullanamadiklarimi ifade ederken; projektor, diziistii bilgisayar gibi bazi donanimlarin
gerekli olmadigini, bununla birlikte fotokopi, yazici, ses sistemi donanimlarinin okulda oldugunu
ve tahtalarin 6zelliklerinin egitim siireci igin yeterli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
konudaki diisiinceleri soyledir:

“(...) donanmim olarak tahtalar bizlerin kullanacagi donanima sahip. Su an i¢in veri ylikleme,

veri alma, seyrettirme, gosterme, ilizerinde oynama, yazi yazma vs. bunlara sahip. Bunlar

yeterli zaten. Internet baglantis1 yok, onu oldugunda kullaniriz.” (03)

“Elektrik kesintilerinde ciddi problemler oluyor. O giinkii dersimiz, eger tahtaya bagimli bir

ders hazirligi igindeysek, elektrik olmadigi zaman dersimizde ciddi aksamalar oluyor.



Internet baglantimiz heniiz okulca saglanamadigindan bundan kesinlikle yararlanamiyoruz.
Diger donanimlardan fotokopi makinesi, yazici okulda mevcut. Fatih projesi kapsaminda
varsa da okulda diziistii bilgisayar ve projektdr makinesi elimizde yok.” (05)

“Okulun elektrik sisteminde bir sorun yok ama kesintiler etkiliyor tabii. Internet baglantisinin
heniiz olmamas1 bizi ¢ok yoruyor sadece. Siirekli olarak evde hazirlik yapiyoruz. Ya da bu
mozilla’nin indirme programlarindan yararlanip indirmek zorunda kaliyoruz. Buraya
getiriyoruz, bazen eksik aliyor. Ama internet baglantisinin olmamasi fonksiyonlar1 yari
yartya hatta daha da fazla indiriyor. Projektdre sanirim ihtiya¢ yok. Fotokopi makinesi ve
yazici ile ilgili bir sorun yasamiyoruz. Etkilesimli tahta ile fotokopiye c¢ok da ihtiyag
duymuyoruz. Yiikledigimiz dosyalar1 sinifta adobe’den acip rahatlikla gorebiliyoruz.” (06)

3. 2. Etkilesimli Tahta Kullamm i¢in Diizenlenen Hizmet ici Egitime fliskin Bulgular ve
Yorumlar

Ogretmenlerden etkilesimli tahta ile ilgili verilen hizmet ici egitimin yeterliligi ve
zamanlamasinin uygunlugu ile ilgili bilgi almak istenmistir. Goriisme yapilan dgretmenlerden O1
hizmet i¢i egitimi bagka bir okulda 6gleden sonralari okul tatil edilerek aldigini, verilen egitimin
de oldukga yeterli oldugunu su sekilde belirtmistir:

“Hizmet i¢i egitim bence yeterli, gayet iyi bir sekilde anladik. Ben hizmet i¢i egitimimi bagka

bir okulda almistim, dersler 6gleden olmamis, ayr1 bir zamanda diizenlenmisti. Bu yiizden

sikint1 gekmemistik.”
Goriisme yapilan diger bes 6gretmen, etkilesimli tahta ile ilgili verilen hizmet i¢i egitimi goriisme
yapilan okulda almistir. Ogretmenlerin besi de hizmet ici egitimin derslerden sonra verilmesini
uygun bulmadiklarmi, yorulduklarni belirtmislerdir. O4 ders saatlerine iliskin goriisiinii
asagidaki gibi ifade etmistir:

“Egitimin ders saatlerinin zamanlamasi kotiiydii, okul derslerimizin ardindan hizmet igi

egitim almak yorucu oldu.”

“Okul derslerinin ardindan hizmet igi egitim almak zor oldu.” (O5)
O3 hizmet ici egitimin ders saatlerini uygun bulmasa da diger 6gretmenlerden farkli olarak
tahtalarin kullanima agilmasindan sonra verilen hizmet i¢i egitimin zamanlamasiin yerinde
oldugunu soyle belirtmistir:

“Zamanlama agisindan dogruydu; ¢iinkii bu etkilesimli tahtalar kuruldu, ondan sonra biz

kullanmaya basladigimiz dénemde bu kursu aldik.”
Ayrica bu dgretmenlerin hepsi verilen hizmet igi egitimin teoride kaldigim1 vurgularken igerigin
uygulama agirlikli olmasi gerektigini, bu sebeple hizmet i¢i egitimi yetersiz bulduklarini
belirtmislerdir.

“Hizmet i¢i egitimin tahtalar kurulduktan sonra verilmesi zamanlama olarak iyiydi evet ama

yeterli bulmuyorum, icerik olarak zayifti. Etkilesimli tahtanin kullanim amaglar1 ve nasil

kullanilacagina yonelik bir kurs olmasi gerekirken Fatih projesinin temelini, amacini

ogrendik. Hocanin anlatimi da ¢ok ilgi ¢ekici ve agikgasi egitici mahiyette degildi zaten.”

(03)

“Hizmet i¢i egitimi yeterli bulmadik agik¢asi. Oraya gittigimizde o egitimde yeterli bilgiyi

alamadik. Yani egitim, tahta iizerinde yapilacak uygulama c¢alismalariyla gelistirilebilirdi.

Daha pratige yonelik seyler yapilmaliydi, teoride kaldi. Verilen egitim yetersiz. Egitimin

zamanlamasi uygun degildi. Saati de uygun degildi. Z-kitabin 6zellikle hazirlanmas1 bizim

i¢in son derece faydali olurdu. Yani genel anlamda egitim yetersizdi.” (02)
Bunun yaninda bir 6gretmen, Ogretmenlerin etkilesimli tahtadan &te genel olarak bilgisayar
kullanimu ile ilgili sikinti yasadigini, hizmet i¢i egitimin de yetersizliginden dolayr amacina
ulagmadigini su sozlerle dile getirmistir:

“Bence yetersizdi. Ayrica ¢ogumuzun etkilesimli tahtadan 6te bilgisayar alt yapimizin ¢ok

eksik oldugunu digiiniiyorum. Uygulama bazinda verilen ornekler bazinda yeterli oldugunu

sanmiyorum. Bence egitim ¢ok anlam kazanmad1.” (O5)

3. 3. Etkilesimli Tahtanin Kullanimn ile ilgili Bulgular ve Yorumlar
Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerine etkilesimli tahtay1 derslerinde ne siklikta, hangi 6zellikleri

ile dersin hangi bolimiinde, hangi konularda kullandigi sorulmustur. Ogretmen}erin 4’u
etkilesimli tahtay1 derslerinde siklikla, en azindan yarisinda kullandigini belirtirken; O2 ve O3



pek kullanmadigini belirtmistir. Bu dgretmenler sebep olarak derslerdeki zaman yetersizligini ve
konularm tahtada islenmeye uygunsuzlugunu gostermistir.
“Gerektikge sik sik kullaniyorum (...)” (O1)
“Derslerin yarisinda muhakkak kullantyorum.” (O6)
“Etkilesimli tahtayr derslerde ¢ok da fazla kullanmaya zaman da olmuyor agikgasi. Yani
miifredat agir, yogun. Dolayisiyla etkilesimli tahtada ayrica bir video izleme ya da bilgileri
tekrar oradan gorsellerle zenginlestirerek anlatma gibi bir durum her zaman miimkiin
olmuyor zaman kisitlamast nedeniyle.” (02)
“Uniteye gdre degisir; ama her iinite i¢inde 9. simf konularinda gecen yil daha sik
kullanmistim ben. Ikinci donem daha sik kullanmistim. Bu y1l dil ve anlatim dersine girdigim
i¢in ¢ok kullandigimi séyleyemem. Cok sik kullanmryorum.” (O4)
Ogretmenler etkilesimli tahtay: genellikle bilgisayar gibi video izleme, miizik, ses dinleme vb.
ozellikleri ic¢in kullandiklarmi ve tahtanin starboard Ozelligini etkin kullanmadiklarini,
kullanilmasi durumunda ise dersin igeriginin etkili oldugunu ifade etmislerdir.
“En ¢ok video izleme 6zelligini kullaniyorum. Dolayisiyla sesi de kullanmis oluyorum. Yazi
olarak daha az kullamiyorum. Ama tahta olarak kullandigimda da derste daha ¢ok 6grenci
kaldiracaksam eger tahtaya o zaman akill tahtay1 da yazi olarak kullaniyorum.” (O1)
“Etkilesimli tahtay1 kullandigimda video indirme ve onlar1 ¢ocuklara izletme, dgrencinin de
dikkatini ¢ekiyor. Goze de hitap etmis oluyor. Daha kalici oluyor bilgiler. Bu anlamda
videoyu ¢ok kullantyorum. Starboard’u ¢ok fazla kullanmiyorum. Etkilesimli tahtayr daha
cok bilgisayar gibi kullantyorum.” (O5)
“Var olan videolar1 izleme. Mesela sunum, tartigma, panel konularinda ilgili panel videosu
izleme gibi. Tartigma videosu izleme gibi. 10. Siniflarda bu sekilde kullandim. 9. Siniflarda
yine eba’dan indirdigim egitici programlar1 kullanmistim. Orada ne vardi, giizel sanatlarla
ilgili vardi. Yani konunun igerigine gore eba’dan indirdigim videolar1 ve metin 6rneklerini
incelemistim, orada kullanmistim. Ses dosyast kullandik 12. Siniflarda. Starboard’u dilbilgisi
dersinde, 9. Siif dil ve anlatim dersinde kullanmistim.” (O3)
“En ¢ok video, animasyon izletme, ses dinletme ve 6rnek ¢6zmede kullaniyorum. Bilgisayar
gibi kullanryorum daha ¢ok. Starboard’u ¢ok az kullantyorum.” (O6)
Ogretmenlerden O6 da animasyon, video 6zellikleri icin etkilesimli tahtayr kullandigini; ancak bu
animasyon ve videolarla ilgili yasadigi sikintilar1 su sekilde belirtmistir:
“Bulabilirsem animasyon gosteriyorum. Bulamazsam video oluyor. Onu da bulamazsam
MEB’in gonderdiklerini kullantyorum. Ama bunlar biraz diiz anlatimli oluyor, zengin bir
icerigi yok. Sadece benden baska birinden daha bu konuyu dinlesinler diye gdsteriyorum.
Yoksa ¢ok giizel degil, zengin degil. Bir 6gretmen ¢ikiyor, benim gibi anlatiyor. MEB’in
gonderdiklerinde canlandirma video olanlar belki daha fazla isimize yarayabilir.”
Ogretmenler tahtay1 genelde dersin gelisme boliimiinde 6rnekler verirken ve sonug béliimiinde
konular1 pekistirmek, tekrar yapmak amaciyla kullandiklarini ifade etmislerdir.
“Ben konuyu anlatiyorum. Konuyu anlattiktan sonra, son boliimde desek daha dogru olur.
Pekistirme, 6rnek ¢6zme mahiyetinde. Edebiyatta giris kisminda, dil ve anlatimlarda dersin
sonuna dogru drnek ¢dzme amacgh kullandim.” (O1)
“Dersin sonu¢ boliimiinde, konu bittikten sonra onunla ilgili videolar varsa onlari
izletiyorum. Vakit kalirsa o sekilde kullaniyorum, pekistirme maksatl.” (O3)
“Dersin geligme boliimiinde daha ¢ok kullanmakla beraber sonug¢ bdliimiinde de konuyu
toparlamak, &rneklerle pekistirmek igin kullantyorum.” (O5)
“Geligme boliimii diyebilirim. Ornekler verirken kullantyorum.” (O6)
Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri ortaggretim kurumlarinda Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati
derslerini vermektedir. Dil ve Anlatim dersleri dil bilgisi; Turk Edebiyati dersleri ise edebiyat
konularin1 kapsamaktadir. Bu baglamda Ogretmenler, etkilesimli tahtanin hangi derste ve
konularda kullanildigina iliskin soruya genellikle Tiirk Edebiyati derslerinde daha fazla
yararlandiklari, Dil ve Anlatim derslerinde ise daha ¢ok 6rnek kelime ve climle ¢oziimlemeleri
amaci ile kullandiklar1 seklinde cevap vermislerdir.
“Edebiyat konulara daha uygun gibi gériiniiyor. Mesela 11k Islami eserlerde bununla ilgili
¢ok giizel videolar vardi. 10. Siif edebiyatta yararlandim. Kutadgu Bilig’i, Atabetii’l
Hakayik’1, Goktirk Kitabeleri onlarla ilgili videolar vardi yararlandigim. Sonra slayt
gdsteriyoruz, yani edebiyat konularina daha uygun.” (O3)
“Edebi metinler var, onlarda daha ¢ok onu kullaniyorum. Dil anlatim dersinde ancak ciimle
analizlerinde yazi1 yazmak, kelimeleri ¢oziimlemek, anlatim bozukluklarin1 géstermek igin
kullanmaya daha elverigli.” (O1)



Ogretmenlerden O6’nin cevabi bazi simf seviyelerinde etkilesimli tahtadan yararlanilmadigimi da
gostermektedir.

“Ben derslerimin tamaminda kullaniyorum. Hem edebiyat hem dilbilgisi derslerinin
tamaminda kullandim, kullaniyorum. Ciinkii biz yazdirma isini de orada yapiyoruz. Ben daha
onceden hazirladigim yazi dosyalarini tahtada yansitarak kitap gibi takip ederek isledik. O
yonden bana faydasi oldu. Tanzimat’la baslayan 11. siniflarin edebiyat derslerinde bastan
beri kullaniyorum ve ayni sekilde kullanmaya devam edecegim. 9. Sinif dilbilgisi derslerinde
hi¢ kullanmadim. 9. simif dgrencilerinin bilgi eksigi ¢ok fazla, onlar1 ancak telafi ediyorum.
Tahtay1 neredeyse agmadim.”

3. 4. Etkilesimli Tahtanin Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimine Etkileri ile ilgili Bulgular ve
Yorumlar

Ogretmenlere etkilesimli tahtamin Tiirk Dili ve Edebiyati dgretimine etkisine iliskin goriisleri
sorulmugtur.  Etkilesimli tahtanin  6grencinin  dikkatini ¢ektigine, derslerin gorsellerle
desteklenmesi ile 6grenmede kaliciligi arttirdigina ve 6gretmenlerin ders zamanini daha verimli
kullanmalarini saglandigina dair 6gretmen ifadeleri asagidaki sekildedir;

“Ogrenci isteyerek derse katilryor. Ogrenme iizerinde oldukca olumlu etkileri var. Ogrenmeyi
hem daha kolay hem de daha kisa silirede gerceklestiriyor. Etkilesimli tahtayla dersler yari
yartya az zamanda iglenir hale geldi. Cesitli video ve animasyonlarla izlettigim konular daha
kisa siirede bitiyor. Béylece derste drnek ¢dzmeye daha fazla zaman kaliyor.” (O5)

“Ogrenci icin daha dikkat cekici ve dgretici oluyor. Gorsel unsurlarla desteklendiginden
dgrenme daha kalic1 oluyor.” (O1)

“Video izlemesi ya da baska bir sey izlemesi daha akilda kalic1 olabiliyor, yani daha etkili
olabiliyor. Ben égrencide dyle bir yararmi gordiim.” (03)

“Etkilesimli tahta ile zamani1 daha iyi kullantyorum. Yazma ve yazdirma eylemleri bittigi icin
sozlii zamana daha fazla vakit kalryor. Ilging 6rnekler, gorseller, videolar daha kalic1 bilgi
sagliyor. Dersi daha canli, daha heyecanli kiliyor. Dikkat daginikligini ortadan kaldiriyor.
Ogrenciye zaman kaliyor.” (O6)

Bununla birlikte dgrencilerin etkilesimli tahta kullanma ile ilgili bilgi eksikliklerinin derslerde
sorun veya aksakliklar yasanmasina sebep oldugunu belirten 6gretmen ifadeleri asagidaki gibidir;

“Biraz vakit alic1 bir sey aslinda, ilk etapta dikkati dagitan bir durum var. Ogrenci nasil
yazacak, hangi rengi secti gibi durumlar ¢ocuklarin dikkatini dagitabiliyor. Ogrenci tahtaya
¢ikti, metnin ilizerine oynama yapacak nasil yapacak bilemedi diger ¢ocuklar miidahale
ediyor. Surasina bas, su kalemi se¢, su kalemi al vb. Bunlar dikkat dagitic olabiliyor.” (O3)

Bir bagka 6gretmense etkilesimli tahtanin her zaman dikkat ¢ekmedigini asagidaki ifadeleri ile
vurgulamistir.

“Basta cok daha ilgililerdi. Hani yeni bir sey alininca zamanla o her zaman varmis gibi
oluyor ya. O heves ilk bastaki kadar kalmadi. Ogrenciler etkilesimli tahtay1 da ¢ok da bilingli
kullanmiyorlar. Ogrencilere 6dev verdigimiz zaman tahtay1 kullanin veyahut da bir sunum,
slayt hazirlayin dedigimiz zaman, sunumun ne sekilde gergeklesecegi konusunda ¢ok da
giizel ddevler gelmiyor. Dolayisiyla da bize zaman kayb1 da oluyor. Yani o agidan ¢ok tahta
esasinda cok elzem gibi gelmiyor. O anlamda gilizel ama Ogrencileri eger bu yonde
yonlendirip bir sonuca varmaya c¢alisirsak ondan ¢ok netice alamiyorum. Ogrencilerin
uygulamasinda pek sonu¢ ¢ikmiyor. Kendimiz hazirlar sinifta sunarsak o giizel olabilir.”
2)

“(...) konuda uygun video, gorsel olduk¢a konuyu toparlayict, ilgi ¢ekici oluyor ama video
acilip da &grenciler onu tam algilayana kadar biraz zaman gegiyor agikgasi. Once bir
dikkatleri dagitiyor, gereksiz yorumlar yapanlar oluyor. Mesela bir siir okunurken
arkasindaki manzara igin, “aa manzara ne giizelmis.” deyip konuyu dagitanlar oluyor. Onun
disinda mesela dil anlatimda yaz1 yazarken etkilesimli tahtada kullandigimiz o el yazisini
anlamayabiliyor ya da cizgiler birbiriyle bitisik olabiliyor, karigabiliyor. O tip olumsuz
yonleri de var.” (O1)

3. 5. Etkilesimli Tahtamin Kullanimina Iliskin Oneriler ile lgili Bulgular ve Yorumlar



Son olarak 6gretmenlere etkilesimli tahtanin daha etkili kullanimina iligkin goriisleri sorulmustur.
Genel olarak ogretmenler, etkilesimli tahta ile ilgili eksiklerin internet baglantisi, z-kitap,
animasyon ve dikkat ¢ekici videolarla dolu zenginlestirilmis igerik oldugunu soyle belirtmistir:
“Daha etkili olmas1 i¢in z-kitabin yapilmis olmasi lazim. Kitab1 agacaksin etkinlikteki her
tiirlii video goriintli oradan gegecek. Hem kitab1 takip etmis olacagiz hem de etkinlikleri ve
gorselleri. Eger dyle bir uygulama yapilabilirse etkilesimli tahtanin amacina ulasacagim
distinliyorum. Bunun disinda su anda ¢ok da amacina ulagsmig goriinmiiyor, yani kendi
agimdan.” (02)
“Kablolar1 dosenmis ama henliz kullanamadigimiz internet baglantimizin bir an O6nce
saglanmasini istiyorum. Bunun diginda 6zellikle animasyonlarin daha renkli, etkili hale
getirilmesi lazim. Su anki videolar &grenci i¢in oldukca sikici. Bunlar daha yaratici
animasyon ve videolarla diizenlenmeli. Z-kitaplarin bir an 6nce hazirlanip bize sunulmasi
gerekir. Sadece pdf halindeki kitaplar ve zenginlestirilmemis z-kitaplar ¢ok yetersiz.” (O5)
Gorligme yapilan 6gretmenlerden biri, digerlerinin soyledigi zenginlestirilmis igerigin yaninda,
FATIH projesi kapsaminda 6grencilere dagitilmasi planlanan tabletlerin bir an 6nce verilmesinin
cok yararli olacagini su sozlerle dile getirmistir:
“Etkilesimli tahtamiz var ama &grencimizin elinde bir sey yok. Tabletleri olsa etkilesimli
tahtanin da faydasi artar. Bazi derslerin zenginlestirilmis dokiimanlar1 var. Bize de Kitap
yerine bu zenginlestirilmis igeriklerin gonderilmesinin daha iyi olacagim distiniiyorum.
Kendi yaptigimiz c¢aligmalar bazen giizel oluyor bazen olmuyor. Keske MEB bize kitap
yerine zenginlestirilmis icerik génderse ve dgrencilerin tabletleri olsa etkilesimli tahta daha
etkili bir halde kullamlabilir.” (03)

4. Sonug¢

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri okullarinda internet baglantisinin olmadigini, okulun elektrik
sisteminden kaynaklanan bir sorun yasamadiklarini; yalmz elektrik kesintilerinin elektronik
tahtaya bagl derslerde olumsuz bir hava yarattigim belirtmislerdir. Ogretmenler etkilesimli tahta
ile bakanlik¢a verilmesi planlanan projektor ve diz iistii bilgisayarin gerekli olmadigini, yazici ve
cok fonksiyonlu fotokopi makinelerinin sik¢a kullanildigini bildirmiglerdir. Bunun yaninda higbir
Ogretmen dokiiman kameranin okulda mevcut olup olmadigindan bahsetmemistir. Bu durumda bu
makine ya bakanlikga okula ulastirilmamis ya da okula ulastigi halde okul idaresince
Ogretmenlerinin bilgisine ve kullanimina agilmamustir.

Ogretmenlere yoneltilen ikinci soru, etkilesimli tahtanin kullanimina iliskin verilen hizmet igi
egitimle ilgilidir. Goriisme yapilan alti 6gretmenden biri farkli bir okulda gorev yaparken aldigi
hizmet i¢i egitimin oldukga iyi oldugunu belirtmistir. Ancak goriisme yapilan okulda ¢alisan bes
Ogretmen, aldiklar1 hizmet i¢i egitimin icerik olarak yetersizligi ve derslerden sonra yapilmasinin
verimsizligi konusunda hemfikirdir. Hizmet i¢i egitimle ilgili Giirol, Donmus, ve Arslan (2012)
da yaptiklar1 ¢alismada Ogretmenlerin aldigi hizmet i¢i egitimin yetersizligine iliskin benzer
sonuglara ulagmustir. Ogretmenlerden biri etkilesimli tahtadan da 6te bilgisayar kullanmaktaki
sikintilarindan bahsetmistir. Bagka bir 6gretmen ise etkilesimli tahtalarin okulda kullanima
acgilmasindan sonra hizmet i¢i egitimin verilmesini oldukga yerinde bulmustur.

Gorligsme yapilan 6gretmenlere etkilesimli tahta kullanim durumlari ile ilgili sorular sorulmustur.
Bunlardan birincisi etkilesimli tahtanin kullanim sikligina iliskindir. Ogretmenlerin dérdii tahtayi
derslerin en az yarisinda muhakkak kullandigini belirtirken ikisi, zaman yetersizliginden ve
konularin etkilesimli tahtada islenmeye pek uygun olmamasindan tahtayi pek kullanmadiklarini
belirtmistir. Etkilesimli tahtanin kullanimina iligkin sorulan ikinci soru, tahtanin hangi
ozelliklerinin kullanildiidir. Ogretmenlerin genelinin video ve animasyon izleme, ses dosyasi
dinleme gibi ozellikleri ile etkilesimli tahtayr kullandigini belirttigi goriillmektedir. Yani
Ogretmenler daha ¢ok etkilesimli tahtay1 bir bilgisayar gibi kullanmistir. Etkilesimli tahtanin en
onemli 6zelligi olan starboard 6zelliginin derslerde daha az kullanildig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu
durum 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimi konusunda istenen diizeyde olmadiklarinin bir
gOstergesi olarak kabul edilebilir. Adigiizel, Giirbulak ve Sarigayir (2011) yaptiklar: arastirmada
akilli tahta kullanimi konusunda 6gretmenlerin heniiz istenen diizeyde olmadigini belirtmiglerdir.
Etkilesimli tahtanin kullanimina iliskin sorulan tglincli soru, dersin hangi boliimiinde
kullanildigidir. Ogretmenler etkilesimli tahtay: dersin gelisme boliimiinde &rnekler vermek; sonug



boliimiinde ise konuyu pekistirme ve dersi 6zetleme amaci ile kullandiklarini ifade etmislerdir.
Etkilesimli tahtanin kullanimina iliskin sorulan dérdiincii soru, hangi derslerde ve konularda
kullanildigidir. Bu konuda ogretmenlerin geneli tahtanin kullaniminin icerik olarak Tiirk
Edebiyat1 derslerine daha uygun oldugunu belirtmislerdir. Ancak Dil ve Anlatim derslerinde de
kelime ve climle ¢coziimlemelerinde islevsel oldugu belirtilmistir.

Ogretmenler derslerinde etkilesimli tahta kullanmanin dikkati geken, dgrenciyi aktif kilan, kalict
ve kolay Ogrenmeler saglayan, zamani etkili kullanma gibi olumlu o6zellikleri oldugunu
belirtmislerdir. Benzer bulgular Coklar ve Tercan (2014), Giilcii (2014), Siinkiir, Sanli ve Arabact
(2011) tarafindan yapilan ¢aligmalarda elde edilmistir. Ayrica Gillen, Kleine Staarman, Littleton,
Mercer ve Twiner (2006) tarafindan yapilan bir arastirma sonucunda da etkilesimli tahtanin
metinleri sunmada hizli oldugu i¢in zaman kazandirdigr ve 6grenme siirecini kolaylastirdig,
ogrencileri 6grenme siirecinde aktif kildigi yoniinde bulgular tespit edilmistir. Bununla beraber
ogretmenler 6grencilerin tahta kullanimini bilmemelerinden kaynakli sorunlar da yasadiklarini,
bu durumun 6grenci dikkatini dagittigini ve zaman alict oldugunu belirtmistir. Akilli tahta
kullanilarak yiiriitiilen derslerde Ggrenciler agisindan karsilagilan sorunlara benzer sekilde yer
veren bagka caligmalar da goriilmektedir (Coklar & Tercan, 2014) (Glover & Miller, 2001).
Ogretmenlere sorulan son soru, etkilesimli tahtanin daha iyi bir kullamma ulasmasi icin
onerilerinin neler oldugudur. Bu konuda 6gretmenlerin geneli okula kablolar1 dosenmis; ancak
heniiz kullanilamayan internet baglantisinin bir an 6nce yapilmasini ve MEB’in bu tahtaya uygun
zenginlestirilmis igerik, animasyon, z-kitap olusturmasi ve 6gretmenlere ulastirmasi gerektigini
belirtmistir. Genel olarak baktigimizda Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin etkilesimli tahta
kullanimini bir kisim eksikleri olmasina ragmen yararli bulduklarimi soyleyebiliriz. Elde edilen
verilere dayali olarak etkilesimli tahtanin kullanimina iliskin 6neriler;

- Elektrik kesintilerine ¢6ziim bulunmaya c¢alisilmali, okullarda jeneratér olmali,
etkilesimli tahtalarin bataryali liretilmesi saglanmali,

- Hizmet i¢i egitimleri uygulama agirlikli ve derslerden ayr1 donemlerde planlanmali,

- Her okul kademesinin ilk siniflarinda 6grenime baslayacak ve etkilesimli tahta ile ilk defa
karsilasacak Ogrencilere egitim-Ogretim doneminin baslamasindan bir hafta Once
etkilesimli tahta kullanimina iligkin ders verilmeli,

- Etkilesimli tahtalarda kullanilan yazilimlar gelistirilmeli,

- FEtkilesimli tahtalarin bakimlarinin ve yazilimlarin gilincellenmesi diizenli olarak
yapilmali, bunun igin okullarda bilgisayardan ve etkilesimli tahtalardan anlayan,
teknolojik yeterlilige sahip teknik elemanlar bulunmali, olarak siralanabilir.
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